Breedbeeldevaluatie in het
geschiedenisonderwijs

Paul Janssenswillen

VELOVcongres Universiteit
8 februari 2018
Antwerpen




Vraag L2 [f3)

Lees onderstaand bronfragment. Beantwoord vervolgens onderstaande vragen.

Alle negers zijn zonder uitzondering sluw, schurkachtig, bedrieglijk en zelden te vertrouwen. Zij
lijken werkelijk geboren en getogen schurken. Zij zijn traag, lui en hebben een hekel aan werken.
Daarnaast zijn ze uitermate zorgeloos en dom. In hun jonge jaren zijn negers ver van knap en
eenmaal oud, alleen nog geschikt als boeman om kinderen in bed te krijgen. Ik hoop niet dat u de
indruk krijgt dat ik bevooroordeeld ben of een hekel heb aan negers. ledereen die iets met negers
te maken heeft, is zonder uitzondering van mening dat ieder woord aan hen verspild is.

Uit: Willem Bosman

Midden 17 eeuw

Willem Bosman was handelsagent van de West-Indische Compagnie, een ‘Nederlandse’
vennootschap die zich vooral met de slavenhandel bezighield.

(Bron: Storia 4 T50.)

a. Hoe dacht Willerm Bosman over zwarte slaven? Geef hierbij ook twee voorbeelden uit de

tekst. ( /2)

Hij dacht er heel negatief over. Zwarten waren in zijn ogen minderwaardig. Ze hadden volgens hem

een ‘bedrieglijk’ karakter. Ze waren eveneens dom, lui en lelijk.

b. Willem Bosman hield zich bezig met de handel in slaven. Deze slaven kwamen vaak terecht
op plaatsen waar onder meer koffie, cacao, rubber en suikerriet werden verbouwd. Hoe heet

zo'n plaats? { /1)

Plantage.
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Futureperformancen plaats varpast performance
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®untenop een rapport kunnen
lets vertellen oveleerprestatiesvan leerlingen,
maar dragenveinig substantieels bij tot hueervorderingerd 8

(JohnHattie (2009) op basis van 50.000 studies)
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Futureperformancen plaats varpast performance
Evaluatie is een essentieel onderdeel van onderwijs:
Informeren, ondersteunen en stimuleren van heten

Accentverschuiving van:
metennaarleren
kwantificerennaarportretteren

vanoppervlakteleren (feiten van buiten leren) naar diepteleren
(waarbij op Inzichen toepassing wordgewerkt)
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Enkele competenties voor dé€deuw:

Taal en informatie doen werken:

VAN letterlijk terugvinden informatie NAAR kritisch verwerken en helder
communiceren van complexe informatie

Kennis doen werken:
VAN reproductie NAAR diepgaande verwerking en toepassing van kennis

Verbeelding doen werken:
VAN doorgeven van kennis NAAR creatieve verwerking

Naar: Varden BrandenOnderwijs voor de 24eeuw 2015.
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' 2 WAT? Wat moeten we precies evalueren? Welke competenties (kennis, vaar-

digheden en attitudes) en welke aspecten van het leren moeten in kaart
gebracht worden?

e e ———————— - e ———————————————— et ——

| 3 HOE? ' Hoe kunnen de competenties en aspecten van het leren die we moeten |
| | evalueren het best in kaart gebracht worden?

|4 EN DAN?

|

{

[

Wat doen we met de resultaten van de evaluatie? Hoe kunnen we de %
resultaten gebrulken om leren te bevorderen> |
VTR . " 1

Van den BranderQnderwijs voor de 24eeuw 2015.
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Brede evaluatie: schuiven op vier assen
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Van den BranderQnderwijs voor de 24eeuw 2015.
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Probleemstellingen:

Hoe zit het met de evaluatiepraktijk voor het vak geschiedenis?
Watwillen we eigenliik meten? Is de evaluatie gericht op de
doelen?

Aan welke kwaliteitsvereisten dient een schriftelijk examen te
voldoen?

En wat is het zogenaanhdeedbeeldevaluera het evalueren om
te leren?
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Probleemstellingen:

Hoe zit het met de evaluatiepraktijk voor het vak geschiedenis?
Watwillen we eigenliik meten? Is de evaluatie gericht op de
doelen?

Aan welke kwaliteitsvereisten dient een schriftelijk examen te
voldoen?

En wat is het zogenaanhdeedbeeldevaluera het evalueren om
te leren?
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Kleinschalig onderzoeklAntwerpen(Hermes, sept. 2014)
Schriftelijke examens 12 verschillende leraars tweede en

derde graad, Kerstmis 2011

Prob
Worc

eemstelling:
t er in schriftelijke examens conform de eindtermen en d

leerp

annen geschiedenis aandacht geschonken aan

verschillende gedragsniveaus (historische kennis, inzicht,
vaardigheden en attitudes)?
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Begripsverklaring:
Historische kennisreproductie van geziermasgis)kennis

Historisch inzicht eenbegrepen vorm vatennis, impliceert
pasiskennis, maar toetst ook het historisch redeneren van de leerling

Historische vaardighedenkennis en inzichteilmegepasbp nieuwe
nistorische bronnen (i.e. niet op dezelfde wijze bevraagd als in)de kle

Historische attitudes enkel mogelijk voor intellectuele attitudes in eer
schriftelijk examen
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Algemeen: Verhouding tussen
gedragsniveaus

Aandeel (%)
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Algemeen: Verhouding tussen
gedragsniveaus
100 e

:

M Attitude

4Vaardigheden

Aandeel (%)
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-

' Inzicht

0 M Kennis
1 3 5 7 9 11

Twaalf onderzochte examens
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Besluit:

43 % van de examenvragen peillt naar de reproductie van kennis

Maar:

De verhouding tussen de gedragsniveaus is ongelijk tussen de 12

examens
Vragen waarvan de
Inzicht of vaardighed

De afbakening van d
leerling/leraar

eerkracht aangaf dat ze peilden naar historist
en waren In feite reproductievragen
e gedragsniveaus is niet helder voor



Scoreleerling: 2/11
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Algemeen: Gemiddeld resultaat per
gedragsniveau (N=207)

70 57 57 62

48

=

Resultaat (%)
w
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Gedragsniveau
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Besluit:

De eindtermemgeschiedenis: historische kenniszicht,

vaardigheden en attitudes. Dit Is een erg kunstmatige
iIndeling.

Er Is nog teveellouter reproductie, vaak verpakt als
historisch inzicht of vaardigheden, maar in feite kennis.
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Probleemstellingen:

Hoe zit het met de evaluatiepraktijk voor het vak geschiedenis?
Wat willen we eigenlijk meten? Is de evaluatie gericht op de
doelen?

Aan welke kwaliteitsvereisten dient een schriftelijk examen te
voldoen?

En wat is het zogenaanhdeedbeeldevaluera het evalueren om
te leren?
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Doel van het geschiedenisonderwijs:
historisch bewustzijn

Hoe realiseren?
Door het aanleren vdnstorisch denken
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Geschiedenis:

Het verleden: nietmeer bestaande
werkelijkheld

Geschiedeniswetenschap die zich bezig
houdt met het vormen van een beeld van het
verleden aan de hand varonnen
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Wetenschappelijkestudie van het verleden:
historisch denken

Kennis + inzicht over verleden: overblijfsele
(knowinghistory), redeneren met bronnen

Kennis + inzicht over geschiedenis: beelder
(doinghistory), redeneren over bronnen
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Historisch denken Is:

VERZAMELENRepresentatievieronnenselecteren
VERZAMELENKTitischbronnenbeoordelen

VER
VER
BEE
BEE
BEE
BEE

L DVO
_DVO
_DVO

_DVO

ORDENENEenhistorisch referentiekader opbouwen: tijd, ruichoeneinen
ORDENENHistorischdvegrippen beheersen ®epassen
ORDENENVeranderingn continuiteibnderscheiden
KLARENZoekemaar dwarsverbanden tussdameinen
KLARENZoeken naar oorzaken gavolgen

RMEN/erschillendperspectievennderscheiden
RMENDoghebben voor het gebruik vg@schiedenis
RMENRekenindiouden met de afstand tot hetrleden

RMENRekenindnouden met de rol van waarden
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Vlaamse eindtermen (historische kennis,
Inzicht, vaardigheden en attitudes) versus
historisch denken (holistische benadéring
4ACAT AA OAAOET EI AT O
Schriftelijke examen is niet enige valide en
betrouwbare evaluatievorm
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Belangrijkste knelpunt bij evaluatie:

LEERLINGEN PASSEN NOG TE WEINIG TOE



Evaluatie in het geschiedenisonderwijs

Drie beheersingsniveaus (gebaseeslopm):
Kennis (ophoesten, onthouden): reproductie
Begrip (begrijpen):

Herkennen in expliciete voorbeelden
Herkennen in nieuwe voorbeelden
Herkennen in impliciete voorbeelden

Toepassing/analyse
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Probleemstellingen:

Hoe zit het met de evaluatiepraktijk voor het vak geschiedenis?
Watwillen we eigenliik meten? Is de evaluatie gericht op de
doelen?

Aan welke kwaliteitsvereisten dient een schriftelijk examen te
voldoen?

En wat is het zogenaanhdeedbeeldevaluera het evalueren om
te leren?
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Ervaringis de naam die we geven aan de som
van de fouten die we gemaakebben

Oscar Wilde
Engelschrijverl 8541900
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OPMERKINGEN

Materiele vormgeving:
1. hoofding: klas, naam, leereenheden

2. puntenverdeling: realistisch
3. layout: verzorgd en ‘leesbaar’
Validiteit:
1. Vormvalide: verschillende beheersingsniveaus:
kennis, inzicht en vaardigheden

2. Inhoudsvalide: gespreid over de leerstof (en niet
verscheidene keren hetzelfde bevraagd)

3. Realistisch verwachte antwoorden
(verbetersleutel)

4. Voldoende omvang van de taak of toets
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Criteria voor goede vragen en opdrachten:
1. Relevantie®
Objectiviteit*
Specificiteit”
Efficientie+
Correct geformuleerde vragen
In een verzorgde taal
Miet letterlijk uit het handboek ontleende (vragen
bij) bronnen
8. Variatie in gesloten en open vragen

el N Al el o
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Relevantie meetde vraag het leerdoel dat we beogen te
meten?

Objectiviteit: komen verschillende deskundigen tot
hetzelfde antwoord?

Specificiteit: onderscheidt de vraag leerlingen die het
beoogde leerdoel beheersen van leerlingen die dat
leerdoel niet beheersen?

Efficientie: beperkt de vraag zich tot informatie die
relevant is voor de beantwoording en leidt hij leerlingen zo
direct mogelijk naar het te meten leerddel
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